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Часть 1.-Джизак: Филиал КФУ в г.Джизаке Республики Узбекистан, 20-21-ноября 2025г.119-126. 
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Аннотация. Рассматривается вопросы теоретическая и практическая значимость 

исследования связана с обогащением научных представлений о социальной ситуации развития 

детей в условиях новой модели образования. 

В исследовании предложены психологические критерии оценки эффективности 

инклюзивного образовательного процесса. Комплекс методик может применяться для диагностики 

характеристик межличностной ситуации развития младших школьников. 
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Abstract. The theoretical and practical significance of the research under consideration is 

associated with enriching scientific understanding of the social situation of children’s development within 

the context of a new model of education. 

The study proposes psychological criteria for assessing the effectiveness of the inclusive educational 

process. The set of methods can be used to diagnose characteristics of the interpersonal situation of 

development in primary school children. 
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BOSHLANG'ICH SINF O'QUVCHILARINING IJTIMOIY RIVOJLANISHIDA TA'LIMGA 

INKLYUZIV YONDASHUV TAMOYILLARI 
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Annotasiya: Ushbu maqolada yangi ta'lim modeli kontekstida bolalarning ijtimoiy rivojlanishi 

haqidagi ilmiy tushunchani boyitish bilan bog'liq bo'lgan tadqiqotning nazariy va amaliy ahamiyati 

o'rganiladi. 

Tadqiqotda inklyuziv ta'lim jarayonining samaradorligini baholash uchun psixologik mezonlar 

taklif qilingan. Ushbu usullar to'plamidan boshlang'ich maktab o'quvchilarining shaxslararo rivojlanish 

xususiyatlarini baholash uchun foydalanish mumkin. 

Kalit so'zlar: Inklyuziv ta'limga qabul qilingan boshlang'ich maktab o'quvchilarining 

rivojlanishining nazariy va amaliy ahamiyati. 

 

Введение. В постановление Президента Республики Узбекистан от 13.10.2020 №ПП-4860 

«О мерах по дальнейшему совершенствованию системы образования и воспитания детей с 

особыми образовательными потребностями» подчеркнуть общеобразовательным школам, в 
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которых для детей с особыми образовательными потребностями внедрена система инклюзивного 

образования и открыты базовые коррекционные классы, выделяются штатные единицы 

специальных педагогов за счет поэтапной оптимизации штатов специализированных 

образовательных учреждений[1].; 

в целях развития потенциала детей с особыми образовательными потребностями, 

общеобразовательными школами, в которых внедрена система инклюзивного образования, для 

данных учащихся с участием их самих и их родителей (законных представителей) могут 

разрабатываться индивидуальные образовательные программы[1].; 

специальными педагогами и тьюторами (вспомогательными педагогическими 

работниками) оказывается непосредственная помощь детям с особыми образовательными 

потребностями в освоении индивидуальных образовательных программ; 

в общеобразовательные учреждения, в которых внедрена система инклюзивного 

образования в качестве тьюторов (вспомогательных педагогических работников) на добровольной 

основе привлекаются волонтеры, имеющие соответствующую квалификацию, а также студенты 

старших курсов высших образовательных учреждений педагогического направления в период 

прохождения педагогической практики; 

в состав наблюдательного совета общеобразовательных школ, в которых внедрена система 

инклюзивного образования и открыты базовые коррекционные классы, включается один из 

родителей (законных представителей) детей с особыми образовательными потребностями[1]. 

Сегодня инклюзивное образование рассматривается как средство для создания 

социальных условий в сообществе, принимающим различия между людьми. Концепция инклюзии 

базируется на понимании культурной и социальной гетерогенности и разнообразии как 

источниках благополучия и социальноэкономического развития (Ebersold, 2017). Кроме того, 

она связана со способностью образовательной системы работать со всеми обучающимися, 

уважая их разнообразные нужды, способности и особенности и сокращая все формы 

дискриминации в образовательной среде (UNESCO, 2017). Одна из ключевых идей данного 

подхода заключается в том, чтобы обеспечить школьное обучение в общеобразовательной школе, 

ближайшей к месту жительства, для всех детей. Как правило, образовательные системы 

используют одну из трех стратегий по отношению к обучающимся с особыми потребностями: 

эксклюзия, сегрегация или инклюзия. Эксклюзия (или исключение) означает помещение 

ребенка с инвалидностью в закрытое медицинское или социальное учреждение без 

доступа к образованию. Обучение детей с специализированной образовательной системе 

(например, в коррекционных школах) называют сегрегацией. Процесс инклюзии означает 

устранение барьеров, которые запрещают или ограничивают социальное участие детей с особыми 

образовательными потребностями, а также необходимость изменения в культуре и практике 

общеобразовательных школ для того, чтобы давать возможность для реализации особых 

образовательных потребностей всех учеников, включая детей с инвалидностью. 

Понятие «особые образовательные потребности» было введено в Великобритании в конце 

1970-х годов, для того чтобы сместить акцент с неспособности обучающихся на их потребности. К 

особым образовательным потребностям исследователи относят широкий спектр проблем, которые 

могут возникать у обучающихся: поведенческие проблемы и нехватка социальных навыков, 

включая навыки саморегуляции, трудности в коммуникации и освоении рецептивной и 

экспрессивной речи, трудности в концентрации внимания, включая гиперактивность, трудности в 

понимании планировании и организации учебной деятельности, слуховые и зрительные 

нарушения, трудности в чтении, письме и произношении, включая дислексию и дисграфию, 

физические и неврологические нарушения, психические расстройства, включая депрессию и 

тревожность [7]. 

Материалы и методы. В связи с тем, что понятие «особые образовательные потребности» 

включает широкий спектр трудностей в обучении и получает различные определения в 
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национальных законодательствах и образовательных системах разных стран, эксперты 

международной Организации по экономическому сотрудничеству и развитию (ОЭСР), 

занимающиеся межстрановыми сравнительными исследованиями, предложили классификацию 

особых образовательных потребностей. Данная классификации, по мнению этих экспертов, 

позволит избежать путаницы понятий, возникающих из-за разных определений особых 

образовательных потребностях, что особенно важно при проведении сравнительных 

международных и кросс-культурных исследований[6]. В обозначенной классификации 

выделяются три категории особых потребностей обучающихся: 

1) категория А «Инвалидность» (Disability) – данная категория особых потребностей касается 

обучающихся, которые с медицинской точки зрения имеют проблемы органического 

происхождения (например, сюда относятся обучающиеся, которые имеют сенсорные, 

невроголические расстройства, нарушения в работе опорно-двигательного аппарата и т.д.); 

2) категория В «Трудности» (Difficulties) – данная категория особых потребностей относится 

к обучающимся, имеющим поведенческие или эмоциональные проблемы, а также трудности в 

понимании; образовательные потребности таких учеников являются результатом проблем во 

взаимодействии между ребенком и образовательной средой, в которой он учится; 

3) категория С «Невыгодное положение» (Disadvantages) – данная категория особых 

потребностей касается всех обучающихся, находящихся в невыгодном положении из-за социально- 

экономических, культурных и / или лингвистических причин (например, дети-выходцы из 

семей мигранты и дети-беженцы и вынужденные переселенцы); особые потребности таких детей 

состоят в необходимости компенсации трудностей, связанных с таким невыгодным социальным, 

экономическим и культурным положением [8]. 

В ряде сравнительных межстрановых исследований показана тенденция развития 

инклюзивного образования в европейских странах. Исследователи выделяют три подхода в 

инклюзивной политике: 

1. Страны, использующие единственную траекторию, такие как Швеция, Норвегия, Италия, 

Испания, Португалия и Греция. В этих странах инклюзивная политика состоит в обучении 

большинства детей с особыми потребностями в общеобразовательных школах, в специальные 

школы детей направляют в исключительных случаях. В Швеции, Норвегии и Италии 

специализированные школы были заменены национальными ресурсными центрами. 

2. Страны, которые имеют две отдельных образовательных системы: обычную и 

специальную. Обучающиеся с особыми образовательными потребностями посещают специальные 

школы или специальные классы в соответствии с инвалидностью. Некоторые из них обучаются в 

общеобразовательных школах совместно с детьми, не имеющими инвалидности. К таким странам 

относятся Россия, Германия, Нидерланды, Бельгия и Швейцария. 

3. Страны, в которых для обучения детей с особыми потребностями используется 

смешанный подход, такие как Финляндия, Великобритания, Австрия, Франция, Дания, Польша. В 

этих странах выстаиваются гибкие образовательные траектории детей с инвалидностью, 

предполагающие возможность перехода между образовательными организациями. Помимо 

государственного сектора, задачи инклюзивного образования обеспечиваются частными 

некоммерческими организациями и ассоциациями[9]. 

Одной из базовых идей в концепции инклюзивного образования является социальная 

модель. Основные идеи социальной модели инвалидности разрабатывалась активистами и 

исследователями с 1960-х годов, когда в США и Великобритании возникло движение по защите 

гражданских прав лиц   с   инвалидностью.   Термин   «социальная   модель»   

был   предложен М. Оливером. Ключевой идеей этого подхода стало разделение между 

нарушениями, которые являются телесной дисфункцией, и инвалидностью, которая относится к 

социальной организации. Это разделение двух понятий позволило авторам социальной модели 

перенести акцент на критику общественного устройства: дискриминацию и социальное 
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исключение лиц с инвалидностью. Как утверждает М. Оливер, люди с инвалидностью не 

нуждаются в исправлении, необходимо, чтобы общество изменилось и стало способным принять 

людей, имеющих нарушения[5]. 

Основные тезисы социальной модели инвалидности можно сформулировать следующим 

образом: 

1. Инвалидность представляет собой результат не патологии организма, а определенных 

социально-экономических структур. 

2. Социально-экономические структуры ограничивают людей с инвалидностью, исключая их 

из полноценного участие в экономической деятельности. Как выразился М. Oliver, теоретик 

социальной модели, имеющий инвалидность, лица с инвалидностью были выведены из строя не из- 

за своих нарушений, а из-за инвалидизирующих барьеров, с которыми они сталкивались в обществе. 

3. Люди с ограниченными возможностями составляют угнетенную социальную группу из-за 

экономической структуры капитализма, который требует повышения производительности, что в 

итоге ведет к исключению людей с нарушениями из активной социальной жизни. 

4. Инвалидность не должна восприниматься как личная трагедия (Oliver M.,1990). Люди с 

ограниченными возможностями не нуждаются в «исправлении», общество должно 

трансформироваться так, чтобы адаптировать людей с ограниченными возможностями. 

6. Целью общественного движения за права инвалидов должно стать устранение средовых 

барьеров, борьба с дискриминацией и предрассудками, а также изменение социальных установок в 

рамках политики признания. 

В качестве достоинств и сильных сторон социальной модели инвалидности, исследователи 

отмечают несколько важных аспектов. 

Во-первых, речь идет о выдвижении на первый план автономии и социального участия лиц 

с физическими и сенсорными нарушениями, что наблюдается впервые в истории, и возможно, 

является самым значительным достижением социальной модели. Во-вторых, авторы социальной 

модели рассматривали ее в первую очередь как практический инструмент для проведения 

социальных и культурных изменений, способствующих повышению качества жизни лиц с 

инвалидностью и ОВЗ, содействующих юридической защите основных прав и свобод этой 

категории населения, а также развитию политики инклюзии. В- третьих, она позволила 

активизировать социальное движение за права лиц с инвалидностью, основанное на коллективной 

позитивной идентичности, расширении прав и возможностей[9]. 

В-четвертых, исследователи отмечают положительные психологические эффекты 

социальной модели, которая способствует улучшению субъективного благополучия лиц с 

инвалидностью: повышению самооценки, улучшению самоотношения и развитию самоуважения у 

многих людей с ограниченными возможностями. В-пятых, социальная модель оказала заметное 

влияние в академических кругах (например, способствовала проведению исследований для 

изучения инвалидности), повлияла на отражение данной темы в средствах массовой информации, 

на развитие национальных правовых систем в ряде стран и на разработку данной проблематики в 

международном праве, на культурные представления и на жизнь людей с ограниченными 

возможностями, особенно лиц с физическими и сенсорными нарушениями. 

Показано несовпадение между объективным и субъективным аспектами социальной 

ситуации развития обучающихся с ОВЗ, которых одноклассники принимают эмоционально, но 

отвергают социально. Дальнейшее исследование психологических и социокультурных причин 

найденного несовпадения между эмоциональным принятием и социальным отвержением 

младшими школьниками одноклассников с ОВЗ представляется интересным направлением 

разработки темы образовательной и социальной инклюзии. 
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Аннотация. Рассмотривается вопросы искусственный интеллект и его технологии 

приобрели значительные успехи в своем развитии, но несмотря на это, данное понятие не имеет 

четкого определения и однозначности. Этому всему есть объяснение: искусственный интеллект 

включает в себя множество технических и программных свойств и качеств, которые могут быть 

реализованы для достижения различных целей. 
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